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《被压迫者的教育学》读书笔记
一、简介
《被压迫者教育学》是弗莱雷长达六年的真实体验与实践的结晶，植根于弗莱雷的亲身经历，以批判外来殖民统治和内部阶级压迫为宗旨，措辞犀利，具有强烈的批判性，不仅对拉美地区，而且对包括美国在内的许多发达国家的教育及社会理论的发展产生了极大的影响；不仅是一本教育学著作，而且是一部人类解放与自由的宣言。

二、具体章节和主要观点
第1章

被压迫者教育学的根据 压迫者与被压迫者之间的矛盾，如何克服这对矛盾 压迫与压迫者；压迫与被压迫者 解放：不是一种恩赐，也不是一种自我实现，而是一个互动的过程

第一章就开篇明确的指出了其实压迫的核心在于制度的压迫，而不是一个两个人的压迫。批判的重点需要放在对于制度的批判上。

第2章

灌输式教育作为压迫的手段 提问式教育作为解放的手段 灌输式教育与师生之间的矛盾 提问式教育与师生之间矛盾的取代 教育：一个互动的过程，以世界为中介 人作为不完善的存在，意识到自身的不完善，并试图变得更完善。
仔细分析一下校内或校外任何层次的师生关系，我们就会发现，这种关系的基本特征就是讲解。这一关系包括讲解主体（教师）和耐心的倾听主体（学生）。在讲解过程中，其内容，无论是价值观念还是从现实中获得的经验，往往都会变得死气沉沉，毫无生气可言。教育正承受着讲解这一弊病的损害。  

教师谈论现实，就好像现实是静态的、无活力的、被分割的并且是可以预测的。要不，他就大谈与学生生活经历相去甚远的话题。他的任务是向学生“灌输”他的讲解内容——这些内容与现实相脱离，与产生这些内容并赋予其重要性的整体相脱节。教师的话被抽取了具体的内核，变成空洞的、遭人厌弃和让人避而远之的唠叨。这种讲解教育的显著特征是冠冕堂皇的言辞，而不是其改造力量。“四乘四等于十六；帕腊州的州府是贝伦。”学生把这些语句记录在案，把它们背下来，并加以重复。他们根本不明白四乘四到底意味着什么，也不知道“州府”在“帕腊州的州府是贝伦”这个句子中的真正意义是什么，也就说，他不懂得贝伦对帕腊州意味着什么，而帕腊州对巴西又意味着什么。  

讲解（教师是讲解人）引导学生机械地记忆所讲解的内容。尤为糟糕的是，讲解把学生变成“容器”，变成了可任由教师“灌输”的“存储器” 。教师越是往容器里装的完全彻底，就越是好教师；学生越是温顺地让自己被灌输，就越是好学生。  

于是，教育就变成了一种存储行为。学生是保管人，教师是储户。教师不是去交流，而是发表公报，让学生耐心地接受、记忆和重复存储材料。这就是“灌输式”的教育概念。这种教育让学生只能接受、输入并存储知识。在灌输式教育中，知识是那些自以为知识渊博的人赐予在他们看来一无所知的人的一种恩赐。把他人想象成绝对的无知者，这是压迫意识的一个特征，它否认了教育与知识是探究的过程。教师在学生面前是以必要的对立面出现的。教师认为学生的无知是绝对的，教师以此来证实自身存在的合理性。灌输式教育认为人是可以适应现状、可以控制的存在，这不足为奇。学生对灌输的知识存储的越多，就越不能培养其作为世界的改造者对世界进行干预而产生的批判意识。  他们越是原原本本地接受强加于其身上的被动角色，就越是只能适应世界的现状，适应灌输给他们的对现实的不完整的看法。 

把学生的创造力降到最低甚至抹杀其创造力，并使学生轻信，灌输教育的这种能力符合压迫者的利益。压迫者既不关心这个世界被揭露，也不关心这个世界被改造。压迫者利用他们的“人道精神”来维持其有利可图的地位。因此，几乎是出于本能，他们反对任何教育实验，只要这种教育实验能够激发批判能力，不满足于对现实的不完整看法，却又总是试图找出一个方面与另一个方面、一个问题与另一个问题之间的联系。

弗莱雷的整个教育理念都是建立在他的人性化思想基础之上的。他认为缔造不公正的压迫者不仅否定了被压迫者的自由，也丧失了自身的人性，惯于使用宣传、管理、操纵这些统治手段来维护自己的权益；被压迫者经常努力模仿压迫者，把压迫者的角色看成人性的理想模式。针对这一现象，弗莱雷提出了“意识化”概念，即通过唤醒人民（被压迫者）的觉醒，使他们认识到自己在创造历史与发展过程中的主体性，并最终获得人的解放。

（一）教育需要警惕它的政治奴性。

教育与政治的关系是弗莱雷立论的出发点，他认为教育就是一种政治，只不过这种政治不同于现代中国语境之下的政治，而是一种争取自身解放、诞生新人、不再有压迫者与被压迫者对立的人性化的政治。但在今天的背景下，我们应该警惕教育与政治的过度亲密，以防教育丧失本性，成为一种纯粹的政治奴化教育。教育不是压抑个人追求自身自由存在的政治工具，作为直接且持久的方式，政治不能强奸教育，更不能强迫教育通过意识形态的灌输使受教育者成为服服帖帖的顺民，这是对教育的一种亵渎，更是一种对人性化的背离。

（二）教师要防止对学生的“物化”，警惕“非人性化”。

在师生关系中，教师不能把学生看成简单的器皿，等待被强制性的灌输。学生本身不是器物，更不是被教师占有、使唤和支配的工具，因此学生有权利和自由去发现知识。教师不能凭借自身对知识权的掌控而自认为是凌驾于学生之上的压迫者，对学生这一被压迫者群体进行颐指气使般的控制、操纵和征服，教师应该作为与学生一起奋斗的形象存在，把学生当成肝胆相照的同志，在知识的崎岖之路上披荆斩棘，共同完成对知识的学习。

（三）道德教育不要说教，而是要在爱、谦虚、信任的基础之上进行。

弗莱雷认为在对酗酒者进行说教过程中，德育工作者所遭遇的失败是由于没有与被压迫者站在同一条壕沟里，采用简单、露骨的说教，缺少感同身受的换位思考，这使得道德教育取得的效果事倍功半，甚至南辕北辙。因此，我们应该思考采用怎样的方式才能增加道德教育的有效性？弗莱雷给我们提供了较好的思路：基于爱、谦虚、信任基础之上的对话教育模式。“缺乏对世界、对人的挚爱，对话就不能存在。”道德说教是一种出于善意的控制，妄图通过强迫性的理念植入使人向善，或者痛改前非，但这仍然是一种控制，所以缺少爱的参与，这种控制必然是失败的。谦虚，要求师生双方平等对待，不能因为知识的多寡断定谁优谁劣。道德说教者未必是道德上的富有者，被说教者也未必是道德的贫乏者，不管人性本善或者人性本恶，每个人的本源道德都是一样的，只不过是后天养成造成了现有水平的差异，所以，必须以一种谦虚平和的心态进行和接受道德教育。信任使交流双方充分认可，视为同志，因此能够推心置腹，所以能够产生道德教育事半功倍的效果。

第3章

对话关系——教育作为自由的实践的精髓 对话关系与对话 对话与寻找教育项目内容 人于世界的关系，“生成主题”以及教育项目内容作为自由的实践 “生成主题”调查及其方法通过“生成主题调查”，批判意识的觉醒 调查的各个阶段
当我们试图把对话当作一种人类现象加以分析的时候，我们发现了词，它是对话的精髓所在。词有两大基本要素：行动与反思。这两个方面互相作用，如果牺牲了一方——即便是部分地牺牲——另一方马上受到损害。离开了行动，词就是无聊的唠叨和遭人厌弃的废话；离开了反思，词就转变为行动主义（为行动而行动）——否定真正的实践并使对话成为不可能。实践是行动和反思的结合，真正的词同时就是实践。

对话是人与人之间的接触，以世界为中介，旨在命名世界。对话不会在想要命名世界的人和不想要命名世界的人之间发生，即不可能发生在否认他人具有说出他们的词的权利的人和说话权利被否认了的人之间展开。但是对话不能简化为一个人向另一人灌输思想的行为，不能是一些人代替另一些人来命名世界的行为，也不能变成由待对话者消费的简单的思想交流，更不是为把自己的“真理”强加于人而进行的充满恶意的论战。

缺乏了对世界、对人的挚爱，缺乏了对人类创造力量的深信不疑，缺乏了谦逊的态度，缺乏了对于世界的批判性思考——对话都不可能进行。爱、信任、谦逊、批判性的态度——惟在这种氛围中，对话才能具有面对世界和自己的真实性，对话者才能看清自己和环境，获得被世界、被压迫者及自说自话的德育工作者淹没了的自我意识——从而觉醒，从而开始反思加行动的改造社会、完善自我的真正的实践。

第4章

反对话关系与对话关系作为相互对立的文化 行动理论的形成条件 前者作为压迫的手段，后者作为解放的手段 反对话行为理论及其特点：征服、分而治之、操作和文化侵犯 对话行为理论及其特点：合作、团结、组织和文化综合
弗莱雷指出，教育应该具有对话性。对话是人与人之间的接触，以世界为中介，旨在命名世界。 对话是一种创造行为，对话双方的联合反思和行动是针对待改造和待人性化的世界。任何隐含控制意图的命名行为都不能称之为对话，展开对话的双方必须是追求真理，而不是想把自己的真理强加于他人的人。同时，对话也隐含的控制是对话双方对世界的控制。但是，对话的展开，不是一件容易的事情，需要一定的条件，即爱的倾注、谦虚的态度、对人的信任、充满希望以及进行批判新思维。“对话还需要对人类深信不疑。”

弗莱雷认为，教育具有对话性，教学应该是对话式的。“教育的对话特征，作为自由的实践，并不是教师学生与学生教师在教学情境中相遇开始，而是在前者首先自问他与后者进行哪些方面的对话时才真正开始。”在对话式教学中，主要涉及的关系包括师生之间的关系，学生之间的关系，教师之间的关系，师生和文本之间的关系，而且主体之间的关系是平等，对话教学的意义需要通过这些关系实现。师生之间，学生之间都会敞开自己的世界互相倾听，互相学习，进行交流与共生；与文本与师生之间，也不存在支配控制，文本既是历史的再现，也是现实的反映，师生需要去共同交流思考。
对话教育理论与反对话教育理论对比表
	
	对话教育理论
	反对话教育理论

	性质
	合作（对话是一种接触，师生共同交流，共同认识客观世界）
	驯服（一味的接受、服从；适应现实世界，服从权威主流意识，为统治阶级服务）

	方式
	对话、交流、合作
	讲——记忆；“存——储”

	目的
	人性化，解放
	非人性化；统治

	基本要素
	反思与行动
	接受压迫者的意识、依赖

	条件
	爱、谦虚、信任
	扭曲的爱、虚假的谦虚、不信任

	特点
	合作、团结、组织、文化综合
	征服、分而治之、操纵、文化侵犯


读后反思
弗莱雷的观点是存在部分不足的，并且他的思想存在偏激之处。弗莱雷认为不存在中立的教育，要么就和被压迫者站在一起，要么就与他们对立。但是现实中大部分国家的教育都是在努力寻找中心点的教育，因为完全压迫或者完全自由的教育是没办法存在的。其次他强调教育的政治性。弗莱雷提出，“教育是政治行为”、“政治是教育的灵魂”的观点。他认为，教育的内在本质具有政治特性。但部分国家是推行教育无政治，教育脱离政治，同时也存在无政治性，完全为了受教育发展和进步的教育。所以对于弗莱雷的观点，我们不能全屏接受，而是怀着一种虔诚而批判的态度，认真思索，联系实际情况，尽可能探索最佳的教育路线和方式。
